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Аннотация. Статья посвящена новому подходу к изучению городов как 

объектов исследования и источников знаний. Представлены концептуальные  
основы образовательной урбанистики в качестве самостоятельного научного на-
правления, раскрывающего учебно-просветительские возможности городов. Рас-
смотрены проблемы и перспективы реализации образовательного потенциала  
городов в современном контексте экономики знаний. Особое внимание уделено 
университетскому кампусу, который может стать драйвером развития городского 
образования и экономического роста. 
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Abstract. The article is devoted to a new approach to the study of cities as ob-

jects of research and sources of knowledge. The paper presents the conceptual founda-
tions of educational urban studies as an independent scientific direction that reveals the 
city’s educational opportunities. Consideres the problems and prospects for the imple-
mentation of the educational potential of cities in the modern context of the knowledge 
economy. Particular attention is paid to the university campus, which can become a 
driver for the development of urban education and economic growth. 
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Введение 

Значимым признаком современной эпохи не без основания можно 
считать урбанизацию, повышение темпов которой служит одним из под-
тверждений ускорения глобального эволюционного процесса [Колесова, 
Иванова, Ермаков, 2022, с. 118]. По некоторым оценкам, уже в 2009 г. 
«впервые в истории численность городского населения сравнялась с чис-
ленностью сельского», достигнув к 2022 г. уровня в 56%1 населения нашей 
планеты [На Земле теперь живет 8 млрд человек … , 2022]. Причем тен-
денция роста городов, их агломераций и числа их жителей продолжает 
усиливаться. Так, по прогнозам ООН, к 2050 г. городское население будет 
составлять уже 68,6% населения Земли [На Земле теперь живет 8 млрд  
человек … , 2022]. 

Стремительная урбанизация способствует развитию городских ис-
следований (urban studies) и обогащению урбанистики2 за счет включения 
новых направлений, отвечающих актуальным мировым трендам. В част-
ности, в контексте становления экономики знаний3 в качестве актуальной 
парадигмы развития человеческого капитала [Экономика знаний и новая 
парадигма развития … , 2018], согласно которой «каждый элемент окру-
жающего мира обладает педагогическим потенциалом», существенно  
«актуализируются вопросы использования социокультурного простран-
ства города как педагогического средства» [Чичканова, 2014, с. 1]. Это 
неслучайно, поскольку современный город, с одной стороны, способствует 
производству и распространению знаний, обеспечивая доступ как к фор-

                                           
1 Данный показатель для России, по оценкам отечественных специалистов, дос-

тигает 70% [Колесова, Иванова, Ермаков, 2022, с. 119]. 
2 Урбанистика – самостоятельная область теоретико-прикладных знаний о функ-

ционировании и эволюции городов, которая оформилась в начале ХХ в. как раздел соци-
ально-экономической географии; в настоящее время развивается на стыке различных дис-
циплин, в том числе градостроительства, архитектуры, географии, социологии, экономики, 
истории, культурологии, психологии. 

3 В выбранном ракурсе «экономика знаний», по сути, синонимична более широкому 
термину «общество знаний». В академической среде разрабатываются различные подходы 
к трактовке «общества знаний» (в том числе информационное, постиндустриальное, сете-
вое общество, постфордизм, информационный, корпоративный, потребительский капита-
лизм и др.) [Соловьева, Шамардин, 2015, с. 175]. И хотя до сих пор не сложилось единого 
общепринятого определения, под «обществом / экономикой знаний» предлагается пони-
мать «современный этап общественного развития, характеризующийся переходом к новой 
форме постиндустриального общества, где доминирующей ценностью, экономической и 
ресурсной, становится “знание” как таковое» [Соловьева, Шамардин, 2015, с. 175]. 
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мальным образовательным учреждениям, так и неформальным образова-
тельным практикам. С другой стороны, концентрация образовательных 
институций, креативных и наукоемких отраслей стимулирует развитие 
самого города. В данном ракурсе город выступает как аттрактор квали-
фицированных кадров и инвестиций, а также двигатель экономического 
роста [Space, Place and Educational Settings, 2022, р. 7]. 

Другими словами, особый интерес приобретает образовательный 
потенциал городов, изучаемый в рамках активно формирующегося на-
правления городских исследований – образовательной урбанистики, раз-
витие которой, в свою очередь, является закономерным продолжением 
урбанизации современного мирового пространства [Игнатьева, Горычева, 
Звяглова, 2022, с. 44]. 

Город как объект изучения и источник знаний 

Вследствие нарастания темпов урбанизации существенно возрастает 
не только социально-экономическая, но и культурно-просветительская 
роль городов, которые превращаются в «основную модель расселения  
людей» [Бюлегенова, Туремуратов, 2023, с. 37]. 

Город, как сложносоставной организм и системообразующий эле-
мент современного мироустройства, имеет множество взаимодополняю-
щих значений (в том числе форма территориальной организации жизне-
деятельности социумов; «модель создавшего его общества»; особый тип 
культуры, обусловленный набором природно-географических и социокуль-
турных факторов и др. [Чичканова, 2014, с. 5–6]). И как объект исследова-
ния урбанистики может рассматриваться в трех измерениях: эстетическом 
(внешняя форма, структура и «образный строй» города), экономическом 
(городская инфраструктура, транспортные сети, вопросы управления) и 
социальном (весь спектр городских социальных структур и процессов) 
[Шоломова, 2019, с. 206–207]. 

В последнем измерении город представляет собой набор «узлов со-
циокультурной сети» [Чичканова, 2014, с. 6], обеспечивающих реализа-
цию его культурно-просветительского и образовательного потенциала, 
который проявляется в различных ракурсах, а именно: историческом – ис-
торико-культурное наследие города, включающее художественные, про-
мышленные, археологические, этнографические и нематериальные активы 
[Ramírez, 2020]; социологическом – влияние городской среды на процессы 
первичной и вторичной социализации всех его социальных групп и слоев; 
культурологическом – генезис и трансляция аксиологических и смысло-
вых ориентиров, образцов социокультурного опыта; психологическом – 
формирование в сознании субъектов (индивидов или социальных групп) 
«семантического пространства репрезентаций» города в различных его 
проявлениях (физическом, социальном, культурном, языковом, информа-
ционном и пр.) [Чичканова, 2014, с. 2]. 
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При этом город как генератор и транслятор знаний, ценностей,  
смыслов функционирует в трех взаимосвязанных форматах: как среда, по-
зволяющая «учиться в нем»; как агент, предлагающий «учиться у него»; и 
как содержание или объект, обеспечивающий возможности для «его изу-
чения» [Ramírez, 2020]. Другими словами, город, с одной стороны, является 
объектом изучения, а, с другой стороны, сам производит знания об окру-
жающем мире и передает их через различные каналы, которые в зави-
симости от степени институционализации могут принимать формальную, 
неформальную или информальную форму1. 

Несмотря на то что формальное городское образование имеет глубо-
кие исторические корни, поскольку традиционно производство и передача 
знаний осуществлялась через городские «инфраструктурные узлы» (школы, 
музеи, библиотеки, театры и пр.) [Смирнов, 2019, с. 46], отличительной 
чертой современного города является преодоление формальных ограни-
чений и переход к использованию всех городских ресурсов в качестве  
источников знаний. Это способствует развитию и распространению со-
временных неформальных и информальных образовательных практик2, а 
также реализации концепций непрерывного образования, «обучающегося» 
и «умного» города3. 

Приобретение знаний и навыков через повседневный опыт спон-
танного взаимодействия с городской средой [Páramo, 2009] существенно 
обогащает образовательный потенциал городов за счет приумножения 
учебно-просветительских практик, а также формирования и трансформа-
ции соответствующих социальных и культурных институтов, потребность 
в изучении которых способствовала появлению и динамичному развитию 
нового направления – образовательной урбанистики. 

                                           
1 Формальные образовательные процессы реализуются в официальных учебных уч-

реждениях (согласно определенным целям и срокам обучения) и заканчиваются сертифи-
кацией; неформальные формы обучения носят необязательный характер и осуществляются 
за рамками официальных образовательных программ (дополнительные курсы, кружки, 
клубы по интересам и др.); информальное обучение носит спонтанный «повседневный» 
характер, не имеет четких целей, сроков и структуры (освоение знаний в привычной до-
машней или рабочей обстановке, или во время проведения досуга) [Бугайчук, 2013]. 

2 Уже с конца 1960-х годов формальный подход к образованию начинает подвер-
гаться критике, основным поводом для которой стала его очевидная ограниченность на 
фоне возрастающей динамики социальных и культурных процессов. Отправными точками 
популяризации принципов универсальности образования и расширения его формальных 
границ стали книга Ф.Г. Кумбса «Кризис образования в современном мире. Системный 
анализ» (1970) и доклад «Учиться быть: мир образования сегодня и завтра» (1972), под-
готовленный Международной комиссией ЮНЕСКО по образованию под председатель-
ством Э. Фора. 

3 Подробнее будут рассмотрены ниже. 
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Образовательная урбанистика в концептуальном измерении 

Город с точки зрения его интеллектуального и образовательного  
потенциала, интерес к которому возрастает в свете перехода к экономике 
знаний, стал объектом изучения относительно молодой отрасли городских 
исследований – образовательной урбанистики. Проблемное поле данного 
направления составляют городские образовательные объекты и субъекты, 
формирующие структуру образовательного пространства города1 и на-
полняющие смыслом и содержанием весь спектр соответствующих ресур-
сов, практик и институтов. 

К городским образовательным объектам относятся все элементы 
жизнедеятельности города, которые человек сам наделяет определенной 
гносеологической ценностью и использует для своих образовательных 
практик [Колесова, Иванова, Ермаков, 2022, с. 120], в ходе которых про-
исходит освоение «накопленных обществом и закрепленных в материаль-
ных носителях знаний, опыта деятельности и компетенций населения» 
[Буланов, Россинская, Асонова, 2021, с. 241]. Другими словами, в зависи-
мости от профессиональных или повседневных целей обучения факти-
чески любой городской объект (даже информационные вывески на город-
ских сооружениях) может быть включен как дидактический ресурс в  
образовательную практику [Игнатьева, Горычева, Звяглова, 2022, с. 47]. 
Неслучайно отечественные исследователи подчеркивают мультидисцип-
линарный потенциал городских объектов. Каждый из них может служить 
источником информации и знаний для различных научно-исследователь-
ских направлений и учебных предметов, как то: скверы, парки, аллеи – для 
биологии; водоемы и водохранилища – для химии и физики; архитектур-
ные сооружения и памятники – для истории и математики; различные  
театрализованные постановки – для литературы и музыки и пр. [Игнатьева, 
Горычева, Звяглова, 2022, с. 50]. 

Городские образовательные объекты могут быть разделены на не-
сколько групп. В зависимости от характера взаимодействия с ними субъек-
тов городского образования выделяют связанные с: местом обитания, в 
частности, проживания (район, квартал, дом, прилегающие территории 
и пр.); перемещением по городу (городская транспортная и пешеходная 
инфраструктуры, а также соответствующие системы обеспечения безопас-

                                           
1 В выбранном ракурсе понятия «пространство» и «среда» тождественны. Хотя  

при более скрупулезном изучении можно найти определенные смысловые отличия, ко-
торые кратко можно изложить следующим образом: пространство – «набор определен- 
ным образом связанных между собой условий, которые могут оказывать влияние», но  
«не подразумевают включенность и существуют независимо» от участников (в данном  
случае) образовательного процесса, в то время как «среда», которая также «отражает взаи-
мосвязь условий, обеспечивающих» образовательные практики, предполагает непосредст-
венное «присутствие», «взаимовлияние, взаимодействие» субъектов образования [Кривых, 
2010, с. 17]. 
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ности передвижения); профессиональной деятельностью (компании, про-
мышленные предприятия, административные и общественные организа-
ции и пр.); проведением досуга (торговые, развлекательные и спортивно-
оздоровительные центры, культурно-исторические достопримечательности, 
точки общественного питания и пр.) [Буланов, Россинская, Асонова, 2021, 
с. 239; Игнатьева, Горычева, Звяглова, 2022, с. 47]. 

В зависимости от способа восприятия городские образовательные 
объекты можно рассматривать как «иллюстрацию, декорацию, проблему, 
точку вдохновения, объект проектирования или исследования и т.п.»  
[Игнатьева, Горычева, Звяглова, 2022, с. 48]. И применять различные 
взаимодополняющие стратегии их изучения, в частности: исследование 
среды непосредственного обитания городского населения, которое позво-
ляет повысить осведомленность о физических, социальных, культурных 
особенностях повседневных городских объектов; городские маршруты, 
образовательный потенциал которых позволяет непосредственно со-
прикасаться, оценивать и изучать городские объекты в их культурно-
историческом и пространственном контексте; социальная интеграция и 
совместная деятельность граждан, направленная не только на изучение, но 
и на сохранение и совершенствование тех или иных городских объектов 
[Ramírez, 2020]. 

Центральное место в ряду субъектов городского образования зани-
мает педагог1, практикующий не только формальные (посещение музеев и 
других городских объектов в рамках изучения различных дисциплин), но 
и неформальные (экскурсии, мастер-классы, квесты и пр.) образователь-
ные методики [Асонова, Буланов, Россинская, 2022, с. 32]. Причем их вы-
бор должен учитывать индивидуальные особенности обучаемых (возраст, 
опыт, способности, степень активности) [Буланов, Россинская, Асонова, 
2021, с. 242]. 

Для эффективного использования в своей деятельности всех обра-
зовательных ресурсов современного города учитель должен владеть че-
тырьмя группами компетенций: исследовательская (умение находить, 
описывать и оценивать городские образовательные ресурсы); предметная 
(знание образовательного потенциала городских объектов применительно 
к конкретной учебной дисциплине или научному направлению); методи-
ческая (умение проектировать учебные задания и занятия в городской  
среде); коммуникативная (способность и умение организовать социально-
коммуникативное взаимодействие между всеми участниками образова-
тельного процесса в городской среде) [Судейская, 2021]. 

                                           
1 Феномен «городского учителя» представляет особый интерес для образователь-

ной урбанистики, поскольку (по сравнению с «сельским учителем») он до сих пор не  
получил широкого и разностороннего освещения как в академической, так и в общест-
венной среде. 
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Не менее значимая роль с точки зрения организации и реализации 
неформальных и информальных практик в условиях современного города 
отводится представителям повседневного (члены семьи, друзья, товарищи 
по интересам и пр.) и профессионального (сотрудники, руководство, кол-
леги из сторонних организаций и пр.) окружения обучающихся. 

И, наконец, в качестве субъектов городского образования – обучае-
мых – могут рассматриваться практически все жители и гости городов не-
зависимо от их возрастных, социальных, культурных, компетентностных 
характеристик, в том случае, если они наделяют город образовательным 
содержанием [Судейская, 2021], когнитивно-эмоциональными смыслами и 
гносеологическим потенциалом. 

С целью обобщения многочисленных субъектов образования в горо-
дах отечественными исследователями была предложена следующая их 
типологизация: «действующие субъекты (организаторы образовательной 
практики (учителя, тренеры, ведущие), организаторы образовательных со-
бытий и услуг, целевая аудитория, собственно горожане, которые сами 
могут быть и организаторами, и целевой аудиторией, т.е. сами практикуют 
для себя, например занимаются йогой или рисованием в парке» [Буланов, 
Россинская, Асонова, 2021, с. 241]. 

Весь массив городских образовательных объектов (их структура, 
взаимосвязи, культурно-исторические и социально-экономические харак-
теристики) в совокупности с процессами их изучения, анализа, оценки, 
сохранения и совершенствования со стороны субъектов городского обра-
зования формируют образовательное пространство (среду) города, ко-
торое в широком смысле представляет собой «сложное, но и нерасторжи-
мое единство пространственной организации города, его функциональной 
структуры и живой человеческой деятельности, протекающей в ней»  
[Артюхина, Иванова, 2018, с. 289]. Другими словами, это, «с одной сто-
роны, совокупность физических объектов и природных условий, разме-
щенных на территории города, а с другой – совокупность каждодневных 
практик горожан, среди которых, безусловно, можно выделить и образова-
тельные» [Буланов, Россинская, Асонова, 2021, с. 237]. 

Город как пространство многообразных образовательных объектов и 
практик представляет собой [Порозов, 2016, с. 84–86]: а) трехуровневую 
систему, в которой макроуровень – «образ города» в целом, мезоуровень – 
локальная городская территория (квартал, улица, двор, дом и пр.), микро-
уровень – индивидуальные представления субъектов о городском про-
странстве; б) совокупность взаимосвязанных измерений, в числе которых 
физическое (учебные заведения дошкольного, среднего и высшего образо-
вания, научно-исследовательские институты и центры), символическое 
(социокультурные смыслы города как образовательные объекты), мен-
тальное (или интеллектуальное, комплекс индивидуальных и групповых 
представлений об образовательных объектах) и социальное (образование 
как социальный институт, «генератор» социальных связей и норм). 
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Следуя логике вышеприведенных рассуждений, образовательную 
урбанистику1 следует рассматривать как самостоятельную дисциплину, 
изучающую городское образовательное пространство. Последнее включает: 
городские объекты и их культурно-просветительский потенциал, инди-
видуальные системы репрезентаций субъектов городского образования, а 
также способы (методики и приемы) перевода образовательного потен-
циала города в обучающий ресурс [Буланов, Россинская, Асонова, 2021, 
с. 242]. 

Образовательная урбанистика является логичным результатом раз-
вития урбанистики в целом; изучает образовательное пространство города 
с применением всего спектра формальных, неформальных и информаль-
ных образовательных практик; позволяет проектировать учебные продукты 
с использованием городских ресурсов [Судейская, 2021]. Она преследует 
две взаимосвязанные цели – реализацию образовательного потенциала 
города наряду с участием субъектов образования разных уровней в созда-
нии самой городской образовательной среды [Игнатьева, Горычева, Звяг-
лова, 2022, с. 45], – и представляет интерес для специалистов из разных 
областей знаний2 (в том числе педагогики, географии, градостроитель-
ства, социологии, экономики, психологии, истории, философии3 и др.) 
[Кузнецова, 2023]. 

Очевидно, что образовательная урбанистика не только существенно 
расширяет образовательные, культурные, социальные и ментальные гра-
ницы городского пространства, но и позволяет определить и найти пути 
решения социально-экономических проблем, сопутствующих формирова-
нию и развитию образовательного потенциала современных городов. 

Проблемы и перспективы реализации  
образовательного потенциала города 

Проблемы. В зарубежной и отечественной академической среде 
взаимосвязь урбанизации и образования в контексте экономики знаний 
преимущественно трактуется в положительном ключе. Однако появляется 

                                           
1 В отечественной и зарубежной литературе также встречаются синонимичные  

концепты «педагогической урбанистики» [Шоломова, 2019] и «городской педагогики» 
[Páramo, 2009]. 

2 В данной связи образовательная урбанистика позволяет применять различные мето-
дологические подходы для комплексного изучения образовательного пространства города, 
в том числе: градостроительно-футурологический, историко-культурный и историко-гене-
тический, социологический, управленческий и др. [Колесова, Иванова, Ермаков, 2022, с. 120]. 

3 Философское течение образовательной урбанистики оформилось в самостоятель-
ную концепцию «философской урбанистики», которая «позволяет обобщать существующее 
знание о городе, объединяя эстетическое, экономическое и социологическое направления; 
способствует преодолению утраты связи между университетом как учебным заведением с 
городом как миром» [Шоломова, 2019, с. 212]. 
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все больше исследований, доказывающих и обратные экономические эф-
фекты от развития образования в современных городах. Авторы таких  
работ аргументируют свою позицию тем, что образовательные ресурсы  
(в первую очередь формальные) и сопутствующая инфраструктура дос-
тупны не всем социальным слоям в одинаковой степени, что создает но-
вые формы социального неравенства1. 

В ряду негативных социально-экономических последствий эксперты 
отмечают следующие [Space, Place and Educational Settings, 2022, р. 12–13]: 

– поляризация рынка труда, которая объясняется, с одной стороны, 
ограниченным доступом к качественным образовательным ресурсам, не-
обходимым для получения высокооплачиваемых востребованных про-
фессий, а с другой стороны, растущим спросом на низкоквалифицирован-
ных сотрудников сферы услуг с низкой заработной платой (это особенно 
затрагивает работающих женщин и мигрантов) для обслуживания город-
ской образовательной инфраструктуры; 

– «эрозия среднего класса», связанная с тем, что одной части дан-
ного социального слоя удается достичь верхних уровней вертикальной 
социальной мобильности (благодаря качественному образованию), в то 
время как остальные, чьи навыки более не востребованы в условиях эко-
номики знаний, «отфильтровываются» к низшим социальным слоям; 

– реурбанизация, в результате которой ранее неблагополучные го-
родские кварталы, служившие местом обитания различных этнических и 
неформальных групп, превращаются в элитные районы, но их население в 
лучшем случае имеет перспективу стать персоналом, обслуживающим ин-
тересы интеллектуальных элит, что усугубляет социальное неравенство и 
уничтожает исторический облик целых городских кварталов; 

– диспропорции на рынке недвижимости, обусловленные сущест-
венным ростом цен на приобретение и аренду жилья в городских локаль-
ностях, которые располагаются в непосредственной близости от наиболее 
развитых и перспективных образовательных учреждений и сообществ, что 
обостряет проблему расовой, классовой и социально-экономической сег-
регации в различных городах и регионах мира. 

Несмотря на ключевые принципы экономики знаний (нивелирова-
ние значимости социального статуса и повышение роли образования как 
основного средства социальной мобильности), влияние социального про-
исхождения на образовательные достижения до сих пор остается опреде-
ляющим [Space, Place and Educational Settings, 2022, р. 13–15]. 

Немецкий исследователь В. Мак (Людвигсбургский педагогический 
университет, Ludwigsburg University of Education, Людвигсбург, Германия) 
объясняет это следующими негативными эффектами социального окру-

                                           
1 Даже американский экономист Р. Флорида, разработчик концепции «креативного 

города», начал признавать тот факт, что креативная городская среда является одной из 
наиболее неравноправных [Space, Place and Educational Settings, 2022, р. 8]. 
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жения в неблагополучных районах: 1) формирование социальной среды, в 
которой преобладают девиантные модели поведения и мышления; 2) не-
благоприятное воздействие физических характеристик района (качество 
жилья и инфраструктуры); 3) сегрегационное, стигматизирующее воздей-
ствие «неправильного» образа жизни на их жителей [Education, Space and 
Urban Planning, 2017, р. 209]. Мак утверждает, что такие условия обитания 
существенно ограничивают доступ к образовательным ресурсам, а также 
возможности их освоения, что в конечном счете определяет низкий уро-
вень образовательных достижений [Education, Space and Urban Planning, 
2017, р. 207]. 

Данный вывод подкрепляется тезисами проекта «Роль образования в 
государственной градостроительной политике» (Die Rolle der Bildung in der 
Nationalen Stadtentwicklungspolitik, 2009). Согласно этому документу, обра-
зовательные учреждения и возможности формируют городской район, но 
равный доступ к образованию может быть затруднен из-за несоответст-
вующих мер планирования и городской застройки. Поэтому планирование 
развития города и его образовательного пространства должны быть согла-
сованы и интегрированы [Space, Place and Educational Settings, 2022, р. 38]. 

Помимо проблем социально-экономической сегрегации специалисты 
обращают внимание на угрозы цифровизации городского образователь-
ного пространства. Данный процесс хотя и способствует общей интеллек-
туализации всех уровней системы образования, в то же время «все более 
уводит человечество в виртуальный мир» [Игнатьева, Горычева, Звяглова, 
2022, с. 45], в котором искусственный интеллект сможет определять ха-
рактер взаимодействия субъектов образования с реальной физической 
средой [Игнатьева, Горычева, Звяглова, 2022, с. 52]. В связи с этим нельзя 
забывать о том, что «онлайн-среда – это инструмент, а не содержание об-
разования» [Судейская, 2021]. Поэтому новейшие технологии должны 
восприниматься как вспомогательные средства для обработки цифрового 
образовательного контента современных городов. 

Перспективы. Переход к экономике знаний оказывает определяющее 
воздействие на характер урбанизации ввиду того, что развитие городов 
оказывается в непосредственной зависимости от качества их формальных 
и неформальных образовательных ресурсов. Неслучайно ведущие города 
мира демонстрируют сравнительно высокий уровень своего образователь-
ного пространства, а их экономический успех в значительной степени 
объясняется наличием высокорейтинговых образовательных учреждений, 
в первую очередь, университетов1. 

                                           
1 Так, Силиконовая долина кажется невозможной без Стэнфордского университета, 

а успешное развитие Мюнхена в том числе связано с его превосходными учебными заведе-
ниями. Это не менее актуально для небольших и средних городов, где высшие учебные 
заведения стали ключевыми акторами городских изменений (в частности, Квинслендский 
технологический университет, Массачусетский технологический институт, Гарвард и др.) 
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Положительная корреляция между уровнем развития города и его 
образовательным потенциалом объясняется тем, что формирование и со-
вершенствование городского образовательного пространства предполагают 
строительство и благоустройство новых кварталов, а также освоение за-
брошенных районов и их использование для концентрации на одной тер-
ритории парков знаний, технологических или творческих центров, высших 
учебных заведений. Это влечет за собой создание соответствующей инно-
вационной инфраструктуры [Space, Place and Educational Settings, 2022, 
р. 10]. А предотвращение вышеперечисленных сопутствующих социально-
экономических и пространственных диспропорций предполагает проекти-
рование эффективных образовательных ландшафтов1 на основе: сотруд-
ничества между районными администрациями и учебными заведениями; 
развития формальных и неформальных образовательных сетей и их рай-
онных центров-«узлов»; проведения познавательных, спортивных, куль-
турных, развлекательных мероприятий и пр. [Space, Place and Educational 
Settings, 2022, р. 39–41]. 

Существенным потенциалом с точки зрения решения социально-
экономических проблем обладает идея перехода от «городского универси-
тета» к «университету в городском обществе» (an «urban university» to a 
«university in urban society»). Последний, помимо реализации учебного про-
цесса (первая миссия), а также исследовательской деятельности с целью 
получения знаний (вторая миссия), повышенное внимание уделяет пере-
даче знаний всему городскому сообществу (третья миссия) с учетом осо-
бенностей местного социокультурного контекста (например, посредством 
«живых лабораторий»2) [Space, Place and Educational Settings, 2022, р. 25]. 

Очевидно, что для профилактики и минимизации экономических и 
социальных рисков современный город, с одной стороны, не может быть 

                                                                                                       
[Space, Place and Educational Settings, 2022, р. 10]. Данная тенденция характерна и для рос-
сийских городов (помимо Москвы и Санкт-Петербурга), в которых расположены всемирно 
известные образовательные и научные учреждения, (например, Уральский федеральный 
университет имени первого Президента России Б.Н. Ельцина, Национальный исследова-
тельский Томский политехнический университет и многие другие) [Черепанова, 2023]. 

1 В научном дискурсе до сих пор не сложилось единого концептуального подхода к 
понятию «образовательный ландшафт», которое используется в различных трактовках: 
пространственно-физическом (территориальные, географические характеристики локаль-
ности), культурологическом («система способов репрезентации окружающей среды»), дея-
тельностном («внешние формы моделей человеческой деятельности») [Сергеева, 2020].  
В широком смысле образовательный (педагогический) ландшафт можно определить как 
отображение образовательной действительности, спроектированной «с учетом потребно-
стей и интересов всех участников педагогического процесса таким образом, чтобы по-
высить эффективность этого процесса и способствовать формированию комплекса необхо-
димых компетенций» [Сергеева, 2020]. 

2 Живая лаборатория – инновационная экосистема, ориентированная на пользова-
теля и аккумулирующая весь спектр исследовательских процессов в рамках ограниченных 
локальностей реальной городской среды. 
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«имитацией внешних моделей» городского устройства. Поэтому при раз-
работке соответствующих образовательных стратегий необходимо учиты-
вать уникальность и разнообразие его географических, исторических и 
культурных особенностей [Sarmiento Díaz, 2019, р. 81]. 

С другой стороны, город должен отвечать универсальным прин-
ципам устойчивого развития и служить воплощением концепции непре-
рывного образования для всех его социальных слоев. В данном русле осо-
бого внимания заслуживает концепция обучающихся городов ЮНЕСКО1, 
согласованная с целями устойчивого развития (ЦУР 4 – «Обеспечение  
всеохватного и справедливого качественного образования и поощрение 
возможности обучения на протяжении всей жизни для всех» и ЦУР 11 – 
«Обеспечение открытости, безопасности, жизнестойкости и экологической 
устойчивости городов и населенных пунктов») [Обучающиеся города и 
ЦУР … , 2017, с. 5]. 

Обучающиеся города2, являясь центрами притяжения квалифици-
рованных кадров и перспективных абитуриентов, призваны стать ком-
фортными платформами для взаимодействия бизнеса, государства, науч-
ных и образовательных сообществ, а также «драйверами роста конкретных 
регионов… с точки зрения цифровой экономики» [Карась, 2021]. Сбалан-
сированное применение информационно-коммуникационных технологий 
(ИКТ) позволяет не только противостоять вышеупомянутым цифровым 
угрозам виртуального мира, но и эффективно использовать преимущества 
«умных городов»3 для обогащения образовательного (информационного и 
дидактического) потенциала современных городов и их агломераций. 

                                           
1 «Обучающийся город – это город, который эффективно использует свои ресурсы в 

каждой из сфер своей деятельности в целях: содействия инклюзивному обучению на всех 
ступенях, от базового до высшего образования; возрождения обучения в семье и общине; 
содействия рабочей подготовке и обучению на рабочем месте; расширения использования 
современных технологий обучения; повышения качества и обеспечения отличных резуль-
татов обучения; развития культуры обучения на протяжении всей жизни» [Глобальная сеть 
обучающихся городов ЮНЕСКО … , 2015, с. 10]. 

2 На текущий момент в глобальную сеть обучающихся городов ЮНЕСКО (UNESCO 
Global Network of Learning Cities) входят четыре российских города: Казань, Светлогорск 
(Калининградская область), Сысерть (Свердловская область) и Уфа, основной принцип 
развития которых заключается в тесном и транспарентном взаимодействии администра-
тивных структур, образовательных учреждений, представителей локальных сообществ, 
некоммерческих и коммерческих организаций с целью создания возможностей для непре-
рывного образования горожан в различных форматах [Кузнецова, 2023]. 

3 Концепция «умного города» (Smart City), появившаяся в урбанистике в конце 
1990-х годов, предполагает повсеместное использование ИКТ для управления городской,  
в частности, образовательной инфраструктурой и «предусматривает не только примене- 
ние интеллектуальных технологических решений во всех сферах жизни общества, но и 
активное вовлечение жителей и бизнеса в управление городом» [Любарская, Путинцева, 
2022, с. 53]. 
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В русле «формирования устойчивого образа жизни у городского  
населения и снижения антропогенной нагрузки на окружающую среду» 
формируется новое психолого-педагогическое направление – образова-
тельная экоурбанистика, в рамках которой города рассматриваются как 
«высокотехнологичные поселения, назначением которых является сниже-
ние нагрузки на окружающую среду». В связи с этим существенно возрас-
тают требования к образовательному уровню их населения, в первую оче-
редь в части освоения экологических компетенций1 [Колесова, Иванова, 
Ермаков, 2022, с. 118–119]. 

Можно констатировать, что, несмотря на сопутствующие экономи-
ческие риски и пространственные диспропорции, сбалансированное фор-
мирование и развитие образовательного потенциала современных городов 
позволяет не только своевременно решать внутригородские социальные 
проблемы, но и способствовать устойчивому развитию, а также экономи-
ческому росту на региональном и государственном уровнях. 

Университетский кампус как драйвер развития  
современного города 

Особого внимания в русле образовательной урбанистики заслужи-
вает университетский кампус2, «фактически повторяющий и воспроизво-
дящий город в его миниатюре» [Смирнов, 2019, с. 54]. Отечественные спе-
циалисты выделяют три типа университетского кампуса: а) классический, 
который занимает отдельную загородную территорию, выполняет прак-
тически все функции и располагает инфраструктурой полноценного го-
рода (например, Калифорнийский университет, Принстонский универ-
ситет и др.); б) университетский комплекс, находящийся внутри города, 
который имеет собственную компактную плотную застройку и отгорожен 
от других кварталов, но имеет непосредственную границу с городом 
(большинство советских университетских городков); в) городской универ-
ситет (urban university) распределенного типа, включающий набор образо-
вательных объектов, которые рассредоточены по территории города. От-
личительной чертой последнего является пространственная включенность 
в городскую среду, которая способствует комплексному и эффективному 
использованию образовательных ресурсов города в учебном и научно-
исследовательском процессах (данная модель разрабатывается экспертами 
Высшей школы урбанистики НИУ ВШЭ) [Смирнов, 2019, с. 54–55]. 

                                           
1 В числе успешных российских эколого-ориентированных образовательных ини-

циатив можно назвать образовательную программу «Живой город» («Академия талантов», 
Санкт-Петербург); «Школу образовательной урбанистики» (МГПУ, Москва) [Колесова, 
Иванова, Ермаков, 2022, с. 121]. 

2 Впервые термин «кампус» (лат. сampus «поле», «лагерь») был применен в 1774 г. 
для описания территории Принстонского университета в США [Смирнов, 2019, с. 54]. 
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Идея создания современных университетских кампусов получает 
широкую поддержку и одобрение во многих российских городах и ре-
гионах. Неслучайно министр науки и высшего образования Российской 
Федерации В.Н. Фальков назвал университетский кампус «доминантой 
городского пространства» и той частью городской инфраструктуры, кото-
рая позволит привлекать в российские регионы талантливую молодежь из 
разных стран мира и создаст условия для творческой и научно-исследо-
вательской деятельности. Их министр рассматривает как «главный фактор 
сохранения человеческого капитала в регионах» [Валерий Фальков: Уни-
верситетский кампус … , 2021], а также «обеспечения технологического 
суверенитета страны» [Определены девять регионов … , 2022]. 

По поручению Президента РФ В.В. Путина в 2021 г. стартовала про-
грамма по созданию сети университетских кампусов мирового уровня1, 
включающая применение передовых инновационных технологий по соз-
данию и поддержанию комфортной среды для реализации различных об-
разовательных и исследовательских практик, минимизации «негативного 
влияния на окружающую среду», а также сохранению устойчивости «к 
природным катастрофам и чрезвычайным происшествиям» [Самборская, 
2022]. 

На момент написания статьи в работе находилось 17 проектов по 
созданию российских региональных кампусов2. При их отборе члены 
Межведомственной рабочей группы (включавшей представителей Мин-
фина, Минэкономразвития, Минстроя, ВЭБ.РФ, а также ряда некоммер-
ческих организаций и профессиональных экспертных групп) принимали 
во внимание следующие факторы: «участие университетов в крупнейшей 
программе “Приоритет 2030”3, наличие в заявке планов по созданию тех-
нопарка, взаимосвязь кампуса с территориями с особым правовым стату-
сом (особые экономические зоны, территории опережающего социально-

                                           
1 В июле 2021 г. было принято соответствующее постановление Правительства РФ. 

Подробнее см.: [Постановление Правительства РФ от 28 июля 2021 г. № 1268 … , 2021]. 
2 В 2021 г. были отобраны восемь (из 27) проектов из Томска, Калининграда, Ниж-

него Новгорода, Новосибирска, Уфы, Екатеринбурга, Челябинска и Москвы, общий бюджет 
которых составит 231,8 млрд руб., в том числе 101,4 млрд руб. – средства из федерального 
бюджета [Неверова, 2022]. 

В 2022 г. были выбраны девять (из 39) заявок от Самары, Перми, Южно-Саха-
линска, Иваново, Архангельска, Тюмени, Хабаровска, Великого Новгорода и Федераль- 
ной территории Сириус, общая стоимость которых оценивается примерно в 230 млрд руб., 
из которых 103 млрд (44,8%) – средства из федерального бюджета [Определены девять 
регионов … , 2022]. 

По поручению Президента РФ В.В. Путина на основе механизма государственно-
частного партнерства к 2030 г. всего должно быть создано 25 университетских кампусов 
[Объявлены регионы-победители … , 2022]. 

3 Государственная программа поддержки университетов Российской Федерации. 
Подробнее см.: [Программа «Приоритет 2030…» , 2023]. 



 
Экономические и социальные проблемы России, № 3, 2023 

 

 74 

экономического развития), влияние кампуса на качество городской среды, 
уникальная концепция архитектурно-градостроительных решений» [Опре-
делены девять регионов … , 2022]. 

В 2023 г. запланировано проведение серии стратегических сессий  
по формированию сети университетских кампусов мирового уровня, кото-
рые пройдут во всех регионах, «где осуществляется реализация проектов» 
по их созданию [В Челябинске дали старт серии стратегических сессий … , 
2023]. На прошедших в Челябинске и Москве сессиях были сформулиро-
ваны следующие стратегические задачи: выработать общую содержатель-
ную повестку, согласованную между университетами-участниками; при-
влечь к участию органы региональной исполнительной власти [Валерий 
Фальков подвел итоги … , 2023]; вовлечь «в создание концепции кампуса» 
разные аудитории «(горожан, студентов, школьников и потенциальных 
партнеров)»; выработать соответствующие меры государственной поли-
тики «для решения актуальных вызовов и проблем на национальном и ре-
гиональном уровнях» и определить «потенциальную роль кампусов в этой 
деятельности» [Валерий Фальков дал старт … , 2023]. 

Своевременная реализация проектов современных университетских 
кампусов «отвечает целям и задачам Десятилетия науки и технологий, 
объявленного Президентом РФ с 2022 по 2031 годы» [Валерий Фальков 
дал старт … , 2023]. Они открывают новые горизонты не только для  
российской системы образования, но и для экономики страны в целом, 
поскольку университетский кампус может стать драйвером развития горо-
дов и городских агломераций, а также регионов России в ближайшей пер-
спективе. 

Заключение 

В текущих условиях нарастания геополитической напряженности 
особую актуальность приобретает скорейший переход к экономике знаний 
всех стран и их территорий, вовлеченных в процессы жесткой конку-
ренции не только за экономическое, но и интеллектуальное первенство в 
новом формирующемся международном порядке. Очевидно, что этот пе-
реход предполагает интенсивное развитие образовательных структур и 
процессов. Причем на фоне ускорения темпов урбанизации в планетарном 
масштабе существенно возрастает роль городов как центров производства 
и трансляции знаний в различных форматах (формальном, неформальном, 
информальном). 

В этой связи особый интерес вызывает новое направление городских 
исследований – образовательная урбанистика, – исследующая и раскры-
вающая образовательный потенциал современных городов, который по-
зволяет формировать интеллектуальный капитал, необходимый для обес-
печения экономического развития и конкурентоспособности как самого 
населенного пункта, так и государства, в состав которого он входит. 



 
Н.А. Коровникова. Образовательный потенциал современного города 

 

 75

Несмотря на относительно недавнее появление образовательной  
урбанистики, в отечественном и зарубежном научном дискурсе активно 
формируется ее концептуальный аппарат и предметная область. В состав 
последней входят разнообразные городские образовательные объекты и 
субъекты, многочисленные связи между которыми составляют образова-
тельное пространство города. 

В настоящее время появляется все больше исследований в русле  
образовательной урбанистики, которые, с одной стороны, позволяют вы-
делить наиболее актуальные проблемы (социально-экономические и про-
странственные диспропорции). С другой стороны, определить очевидные 
перспективы и преимущества образования в контексте современного го-
рода (например, существенный образовательный и экономический потен-
циал университетских кампусов). 

Дальнейшее развитие образовательной урбанистики открывает ши-
рокие возможности для будущих теоретических и практикоориентирован-
ных исследований образовательных аспектов города. К их числу специа-
листы относят [Чичканова, 2014, с. 10]: поиск и разработка методического 
инструментария для описания характера и степени зависимости образова-
тельных достижений от места жительства и социального статуса людей; 
выявление исторических и культурных особенностей городских террито-
рий и оценка их влияния на образовательный потенциал города; изучение 
«обратных связей» между городскими образовательными ресурсами и 
субъектами образования, а также ряд других вопросов. 
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